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МЕТОДИ�РОЗВИТКУ�КРИТИЧНОГО�МИСЛЕННЯ�В�УЧНІВ�НА�УРОКАХ�ФІЗИКИ�
У�ЗАКЛАДАХ�ЗАГАЛЬНОЇ�СЕРЕДНЬОЇ�ОСВІТИ

У�статті�описані�методи�розвитку�критичного�мислення,�які�були�розроблені�на�основі�удосконалення�іс-
нуючих�методів� та�шляхом� їх�адаптації�до�викладання�фізики�у� закладах�загальної� середньої�освіти.�Новою�
ук�раїнською�школою�передбачається�формування�в�учнів�ключових�компетентностей�та�уміння�критично�мис-
лити.�Тому�важливо,�щоб�майбутні�вчителі�фізики�володіли�компетентнісно�орієнтованими�технологіями�та�ме-
тодами�навчання�на�основі�яких�в�учнів�можна�формувати�критичне�мислення�та�відповідні�компетентності.

Показано,�як�описані�методи�можна�використовувати�для�розвитку�критичного�мислення�в�учнів�гімназій�
та�ліцеїв�на�уроках�фізики.

Ключові�слова:�критичне�мислення,�метод�навчання,�методика�навчання�фізики,�сторітелінг,�висунення�
гіпотез.

Ефект� від� застосування� сторітелінгу� буде� макси-
мальним,�якщо�учитель�ретельно�підготує�обговорення�
викладеної�історії�у�парах�або�у�групах.�Для�цього�слід�
підготувати�відповідні�запитання�та�ретельно�продума-
ти�стратегію�застосування�інтерактивних�методик.

Розвиток� критичного� мислення� на� основі� сторі-
телінгу�полягає�в�тому,�що�учитель�спочатку�надає�ін-
формацію� учням� через:� 1)� емоційну� та� цікаву� подачу�
навчального� матеріалу;� 2)� обговорення� учнями� у� па-
рах�розказаної�учителем�історії�та�критичний�аналіз�ви-
сновків�до�цієї�історії;�3)�зміна�судження�або�тверджен-
ня�(добре,�якщо�на�діаметрально�протилежне),�ніж�те,�
яке� учні� спочатку� зробили� після� розказаної� учителем�
історії.� Такий�підхід� дозволяє�навчати�учнів� змінюва-
ти�власне�бачення�на�вирішення�проблеми,�або�інший�
(альтернативний)�погляд�на�розглядуване�явище�або�по-
ложення� теорії� (фотоефект,� корпускулярно-хвильовий�
дуалізм,�будову�атома�тощо)�лише�на�основі�нових�фак-
тів�та�не�покладатися�у�судженнях�на�власні�уявлення.�

Метод «Огляд проблеми».�Огляд�проблеми�–�це�
різновид�структурованого�огляду,�що�заснований�на�ме-
тоді�розповіді.�Основна�мета�–�сформулювати�проблему�
у�доступній�для�учнів�формі,�представити�ключові�по-
няття�та�підготувати�їх�до�засвоєння�нового�навчально-
го�матеріалу.�Тривалість�–�до�п’яти�хвилин.�Учитель�ре-
тельно�добирає�текст�так,�щоб�огляд�проблеми�був�мак-
симально�стислим.�Учні�під�час�розповіді�учителя�ма-
ють�отримати�стільки� інформації,�щоб�приступити�до�
активної�навчальної�діяльності,� пошуку�відповідей�та�
самостійної�роботи.�Огляд�не�повинен�містити�занад-
то�повний�опис�або�тлумачення�важливих�частин�ново-
го�матеріалу,�а�лише�короткі�відомості,�які�розбудять�ін-
терес� в� учнів� до� розглядуваної�теми�уроку.� Розповідь�
учителя� завершується� постановкою� одного� або� кіль-
кох�запитань,�на�які�не�можливо�відповісти�однознач-
но�або�швидко,�оскільки�учням�невідома�більша�части-
на�навчального�матеріалу.�Після�короткого�повідомлен-
ня�учителя� в� учнів� має� залишитись� відчуття� незавер-
шеності�того,�про�що�розповів�учитель,�а�відтак�мають�
з’явитись�запитання�або�коментарі�до�сказаного.�Вкрай�
важливо�на�завершення�уроку�або�певного�етапу�уроку,�
підвести�підсумок�і�чітко�вказати�на�усі�допущені�учня-
ми� помилки� або� неточності� і� переконатись,� що� учні�
правильно�зрозуміли�учителя.

Методи навчання� –� впорядковані�способи�взає-
мопов’язаної�діяльності�учителя�та�учнів,�що�напрям-
лені�на�досягнення�освітніх�цілей.�Методи�навчання�ре-
алізуються�через�прийоми�навчання�(методичні�прийо-
ми).�Методичний�прийом�–�спеціально�організована�ді-
яльність� учителя� або� учнів,� яка� доповнює,� розкриває�
та�підсилює�дію�методу�навчання.�Методи�та�методич-
ні�прийоми�є�складовими�технологій�навчання.�Нижче�
розглянемо�методи�розвитку�критичного�мислення,�які�
можна�успішно�застосовувати�на�уроках�фізики�у�закла-
дах�загальної�середньої�освіти.

Метод «Storytelling для розвитку критично-
го мислення».�Cторітелінг� (storytelling� від� story� –� з�
англ.� історія,� telling�–�розповідати)� –� словесний�ме-
тод� навчання,� який� ґрунтується� на� розповіді� історії�
за�тематикою,�яка�відповідає�навчальному�матеріалу,�
що�вивчається.�Основна�ідея�полягає�в�тому,�що�учи-
тель�розповідає�певну�історію�таким�чином,�щоб�ви-
кликати�позитивні�емоції�в�учнів,�які�спонукатимуть�
їх�до�певних�висновків�та�діяльності.�Cторітелінг�до-
зволяє� донести� інформацію� у� цікавій,� емоційній� та�
зворушливій�формі,� викликавши�позитивний� відгук�
[2].�Поданий�таким�чином�навчальний�матеріал,�міц-
но� та�швидко�запам’ятовується� учнями.�У�шкільній�
практиці�розрізняють�сторітелінг�пасивний�та�актив-
ний.� Пасивний� –� учні� слухають� розповідь� учителя,�
активний�–�розповідають� історію� разом�з� учителем.�
Останній�вид�сторітелінгу�особливо�цікавий,�оскіль-
ки�передбачає�створення�історій�самими�учнями,�що�
значно� підвищує� їх� творчий� потенціал� як� активних�
учасників�навчального�процесу.�Для�створення�істо-
рій�на�уроках�з�критичного�мислення,�учителю�треба�
врахувати�наступне:

1.� Сюжетна�лінія�історії�має�відповідати�меті�та�темі�
уроку.

2.� Історія� може� бути� заснована� на� реальних� подіях,�
хоч� це� і� необов’язково.� Історію� може� бути� вига-
дано�учителем.

3.� Історія�має�містити�елемент�несподіваності,�а�роз-
повідь�учителя�повинна�бути�емоційною�та�дина-
мічною.

4.� Добре,�якщо�розв’язка�історії�буде�входити�в�проти-
річчя�з�уявленнями�учнів�або�буде�підкріплювати�їх�
хибні�переконання,�що�спонукатиме�до�дискусії.
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Метод «Наукове дослідження».� Метод� навчан-
ня,�що�віддзеркалює�принцип�«досліджуючи� –�навчає-
мось».�Даний�метод�розроблено�на�основі�методологіч-
ного�підходу:�Проблема – Гіпотези – Раціональна кри-
тика – Вибір гіпотези – Раціональна критика нової тео-
рії – Нова проблема.�Даний�цикл�розпочинаєть�ся�поста-
новкою�проблеми�і�завершується�формулюванням�нової�
проблеми.�Замість�того,�щоб�надавати�учням�інформацію�
у�готовому�вигляді,�учитель�пропонує�учням�власноруч�
провести�«наукове�дослідження»�і�відповісти�на�запитан-
ня,�які�будуть�сформульовані�на�початку�уроку�у�вигляді�
навчальної�проблеми.�Учням�пропонують�«міркувати�як�
справжні�вчені»�і�за�допомогою�фізичного�експерименту�
(реального�або�віртуального)�відповісти�на�запитання:�чи�
існує�причинно-наслідковий�зв’язок�між�певними�змін-
ними� (фізичними� величинами)?�Даний�метод�дозволяє�
навчати�учнів�висувати�гіпотезу�(наукове�припущення)�і�
піддавати� її�критичному�аналізу�під�час�дискусії� та�об-
говорення�результатів�експерименту�з�перевірки�гіпоте-
зи.�В�основу�методу�покладено�гіпотетико-дедуктивний�
підхід:�Проблема�–�Вибір гіпотези – Експериментальна 
перевірка гіпотези – Критичний аналіз результатів екс-
перименту – Постановка нової проблеми. Згідно�з�наве-
деною�схемою�дослідницьке�навчання�відбувається�на-
ступним�чином.

На першому етапі� перед� учнями� окреслюють�
проблему,� яку� необхідно� вирішити.� Важливо,� щоб�
дана� проблема� була� пов’язана� із� наявністю� причинно-
наслідкового�зв’язку�між�певними�величинами�або�із�по-
ложеннями�теорії,�наприклад,�теорії�будови�речовини.

Наступний етап� –� висунення� гіпотези,� тобто�
припущення,�яке�дозволяє�розв’язати�сформульовану�
проб�лему�або�пояснити�результати�досліду,�наприклад,�
результати� досліду� Резерфорда,� ефекту� Комптона,�
явища�фотоефекту�тощо.�Зазвичай�висунення�гіпотези�
полягає�у�припущенні�про�існування�зв’язку�між�змін-
ною�величиною�та�величною,�яка�досліджується.

Третій етап�передбачає�перевірку�гіпотези�і�про-
ведення�досліду�(можливо�віртуального)�для�перевір-
ки� наявності� або� відсутності� причинно-наслідкового�
зв’язку�між�змінною�величиною�та�відповідним�пара-
метром�(фізичною�величиною).�

Четвертий етап�–�інтерпретація�отриманих�ре-
зультатів.� Результати� досліду� обговорюють� та� підда-
ють�критичному�аналізу,�спираючись�на�відповідні�ме-
тоди�або�прийоми�розвитку�критичного�мислення,�ін-
терактивні�технології�кооперативного�навчання�тощо.

П’ятий етап.�На�завершення�передбачається�по-
становка�нової�проблеми�так,�щоб�показати�учням,�що�
остаточної� істини,�незмінної� і� сталої�в� часі�не� існує.�
Для�цього�учитель�при�вивченні�фізичної�теорії�підби-
рає�відповідні�факти,�які�свідчать,�що�розвиток�фізич-
ної�науки�набуває�нового�поштовху,�коли�з’являються�
факти,� які� не� можна� пояснити� в� межах� нової� теорії.�
Зрозуміло,�що�учні�не�здатні�самі�знайти�чи�здогада-
тись�про�нові�проблеми�теорії,�а�тому�їх�слід�ретельно�
добирати�учителю.

Метод «Демонстрація – обговорення в парах».�
Удосконалений�метод�«роботи�в�парах»,�який�дає�змо-
гу� повідомити� нові� факти,� актуалізувати� проблему,�
підготувати�учнів�до�вивчення�нового�навчального�ма-
теріалу�або�надати� їм�можливість� застосувати�здобу-

ті�знання�для�пояснення�нових�фізичних�явищ.�Метод�
потребує�10-15�хв.�навчального�часу.�Діяльність�учи-
теля�і�учнів:

ь�Учитель� демонстрував� дослід� (наприклад,� дослід�
Гальвакса).

ь�За� наперед� підготовленими� вчителем� запитання-
ми�учні�в�парах�обговорювали�результати�досліду.�
Кожна�пара�повинна�була�прийти�до�спільної�дум-
ки�щодо�пояснення�результатів�продемонстровано-
го�досліду.

ь�2-3�пари�учнів�оголошували�одержані�під�час�обго-
ворення�результати.

Як� наслідок� загального� обговорення�вчитель�на�
дошці�записував�висновки�за�результатами�проведено-
го�досліду.

Метод «Висунення гіпотез».� Даний� метод� дає�
змогу� учням� отримати�нову� інформацію� та� розвину-
ти�дослідницьку�компетентність.�Метод�застосовують�
упродовж�одного�або�кількох�уроків�у�комбінації�з�ін-
шими�методами�і�технологіями�навчання.�Гіпотеза�–�це�
твердження,� яке� дозволяє� передбачити� або� пояснити�
явище,�процес,�певний�перебіг�події�(або�кількох�по-
дій)�і�яке�можна�експериментально�перевірити�чи�під-
дати�критичному�аналізу.�Діяльність�учителя�і�учнів:

1.� Учням� пропонували� розв’язати� задачу� (кіль-
кісну� чи� якісну)� або� пояснити� результати� продемон-
строваного� досліду.�Дослід� або� задачу� вчитель� готу-
вав�таким�чином.�щоб�учням�бракувало� знань�для� їх�
розв’язання�чи�пояснення.�Учням�пропонувалося�вка-
зати�невідомі�факти,�які�вчитель�заносить�у�таблицю�в�
графу�«Що�невідомо?»

Що�неві-
домо?

Гіпо�теза
Перевірка�
гіпотези

Про�що�ді-
зналися?

Пояснення�
нових�явищ

2.�Учням�пропонували�висунути�припущення�щодо�
пояснення�невідомих�їм�фактів�і�передбачити�результат�
досліду.�Гіпотезу�формулюють�у�вигляді� тверджень� на�
кшталт�«Якщо�…,�то�…»�або�«Якщо�…�,�тоді�…».

На�цьому�етапі�можна�залучити�метод�«мозково-
го�штурму»�або�обговоренням�у�парах.�Учитель�запи-
сував�висунуті�учнями�припущення�і�пропозиції�в�гра-
фу�«Гіпотеза».

3.�Після�цього�формулювали�наступне�завдання:�
змінити�умови�досліду�або�доповнити�його�новими�де-
талями,�щоб�підтвердити�висунуту�гіпотезу.�Учитель�
керував�процесом�обговорення�цього�завдання�і�запи-
сував� новий� варіант� або�нові� деталі� досліду� в� графі�
«Перевірка�гіпотези».

4.�Учитель�проводив�видозмінений�дослід�і�про-
понував�учням�за�його�результатами�спростувати�або�
підтвердити� гіпотезу.� Результати� записували� в� графу�
«Про�що�дізналися?».

5.�Учитель�пропонував�розглянути�кілька�явищ,�
які�можна�пояснити,�спираючись�на�нові�знання,�сфор-
мульовані�у� графі� «Про�що� дізналися?».�Після� обго-
ворення� у�графу� «Пояснення�нових�явищ»�записува-
ли�явища�або�процеси,�які�можна�пояснити,� спираю-
чись�на�нові�знання.

У� старших� класах� формулювання� гіпотез� здій-
снюють� на� основі� залежної� та� незалежної� змінної.�
Незалежні�змінні�–�це�ті,�які�дослідник�обирає�в�ході�
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експерименту.�Залежні�–�змінюються�відповідно�до�за-
конів�фізики.�Щоб�учні�краще�зрозуміли�і�не�плутали�
ці� поняття,� можна� навести� аналогію� із�функціональ-
ною�залежністю.�Аргумент�–�це�незалежна�змінна,� а�
функція�–�залежна�змінна.

Метод «Складання задач»�дає�змогу�закріпити�
здобуті�під�час�уроку�знання�учнів�або�перевірити�ви-
вчений�матеріал.�Цей�метод�використовувався�під�час�
тематичних� атестацій.�Він� може� тривати� в� інтервалі�
15-45�хв.

Діяльність�учителя�і�учнів:

ь�Учням�пропонували�прочитати� умови� кількох� за-
дач,�наперед�підготовлені�учителем,�використову-
ючи�підручник�або� інші�джерела,�текст�роздруко-
вували�на�картках,�які�роздавали�учням.

ь�Учні� розв’язували� запропоновані� учителем� зада-
чі.�Для�економії�навчального�часу,�ці�розв’язки�мо-
жуть�бути�результатом�домашньої�роботи�учнів.

ь�Учням�пропонувалося,� використовуючи� результа-
ти�раніше�розв’язаних�задач,�скласти�нову�задачу�
(якісну�або�кількісну).�Підготовленим�учням�про-
понувалося�скласти�кілька�задач.

ь�Після�цього�учні�об’єднувалися�в�пари�й�обміню-
валися�задачами.�Кожен�міг�або�розв’язати�задачу,�
або�обґрунтувати�хибність�чи�помилковість�умови�
(на�власний�розсуд).

ь�На� завершення� роботи� здавали�на� перевірку� вчи-
телеві.

Метод «Спрямоване читання з висновками».�
Цей�метод�ґрунтується�на�стратегіях�«Спрямоване�чи-
тання»�та�«Спрямоване�читання�з�обдумуванням»�[5],�
проте� є� їх� удосконаленим� варіантом,� що� посилений�
необхідністю�робити�висновки�під�контролем�учите-
ля�за�допомогою�інструментів�хмарних�технологій,�на-
приклад,�Google�Workspace�for�Education.

«Спрямоване� читання»� допомагає� учням� розу-
міти�текст,�щоб�в�подальшому�краще�засвоювати�по-
яснення�учителя�стосовно�його�змісту.�«Спрямоване�
читання�з�обдумуванням»�передбачає,�що�учитель�не�
ставитиме�конкретні�запитання�лише�для�спонукання�
учнів�до�розуміння�прочитаного,�а�пропонує�обдуму-
вання�прочитаного�тексту,�читання�«між�рядків»,�що�
дозволить� їм� його� обговорювати� і� критично�осмис-
лювати.

У�старшій�школі� при�вивченні�фізичних� теорій,�
зокрема� квантової� теорії,� важливо� не� лише� розумі-
ти�текст�і�уміти�читати�«між�рядків»,�але�й�самостій-
но� робити� висновки� у� вигляді� обґрунтованих� та� чіт-
ко�аргументованих�суджень.�Критичне�мислення�праг-
не� до� переконливої� аргументації� (за� Д.� Клустером).�
Пропонована�стратегія�«Спрямоване�читання�з�висно-
вками»�дозволяє�навчати�учнів�аргументувати�власне�
твердження�спираючись�на�чотири�елементи:�а)�фор-
мулювання�твердження�(тези)�або�головної�ідеї,�б)�до-
ведення,�в)�факти�(докази)�та�г)�підставу�[1].�З�цією�ме-
тою�учням�пропонують�текст,�у�якому�необхідно�вио-
кремити�і�знайти�текстовий�матеріал,�який�дозволить�
реалізувати�три�з�названих�елементів:

1.� Здійснити�доведення�або�спростування�тези�(твер-
дження,�основної�ідеї).

2.� Навести� докази� або� факти� (цифри,� експеримен-
тальні�дані,�історичні�події,�уривки�із�представле-
ного�для�читання�тексту�та�ін.).

3.� Сформулювати�підставу,�що�дає�обґрунтування�всі-
єї�аргументації.

Четвертий� елемент� аргументації� –� твердження�
(теза,�головна�ідея)�формулюється�вчителем�у�вигляді�
завдання.�Важливо,�щоб�пропонована�теза�була�неза-
вершеною,�тобто�її�остаточне�формулювання�учні�ма-
ють�здійснити�самостійно�як�висновок�із�прочитаного�
тексту.�Наприклад,� учень�може� підтвердити� тезу� або�
спростувати.�Як�саме�діяти�–�це�його�самостійний�та�
усвідомлений�вибір,�який,�однак,�має�ґрунтуватись�на�
трьох�елементах�аргументації,�знайдених�у�пропоно-
ваному�тексті.

«Спрямоване�читання�з�висновками»�передбачає�
вищий�рівень�складності�завдань,�що�постають�перед�
учнями�порівняно�із�«Спрямованим�читанням»�[1,�5]�
та�«Спрямованим�читанням�з�обдумуванням»�[5].�Це�
пов’язано�з�тим,�що�«спрямоване�читання�з�висновка-
ми»�вимагає�від�них�обробки�значної�кількості�інфор-
мації,�що�міститься�в�пропонованому�учителем�тексті�
(це�може�бути�завершена�стаття�із�часопису�або�стат-
тя� заздалегідь�написана�учителем,� глава�книги,�пара-
граф�підручника,�уривок�виступу�або�доповіді�відомо-
го�вченого�тощо)�та�пошуку�відповідних�елементів�ар-
гументації.�Таким�чином,�учителю�не�потрібно�лево-
ву� частку� навчального�часу� витрачати�на� виклад�но-
вого�навчального�матеріалу.�Інформація�виступає�від-
правним,� а� не� кінцевим� пунктом� вивчення� відповід-
ного�навчального�матеріалу�–�фізичної�теорії� або�фі-
зичного�явища,�закону�тощо.�Учні�самостійно�прочи-
тують�нову�інформацію,�а�підбираючи�відповідні�еле-
менти�аргументації,�засвоюють�її�та�вчаться�мислити�
критично.�Проведені�нами�спостереження�за�навчаль-
ним�процесом�показали,� що�метод� «Спрямоване� чи-
тання�з�висновками»�добре�підходить�для�учнів�стар-
шої�школи.

Водночас�складність�навчальної�діяльності�учнів,�
пов’язана� із� читанням� наукового� тексту,� пошуку� на�
його�основі� інформації�для�доведення�основної�тези,�
пошук�доказів�і�підстав,�–�не�дозволяє�його�застосову-
вати�у�повній�мірі�під�час�уроку,�оскільки�вимагає�ба-
гато�навчального�часу.�Для�того,�аби�перенести�більшу�
частину�цієї�роботи�на�самостійне�її�виконання�учня-
ми,� варто� використовувати� інструментарій� Google�
Workspace� for� Education,� зокрема� Classroom� (Google�
Клас).�Можливий�наступний�варіант:

1.� Учитель� створює� завдання� за� допомогою�
Classroom.�До�завдання�прикріплює�відповідний�текст,�
який�учні�мають�опрацювати.

2.�В�завданні�формулюють�запитання,�на�які�учні�
повинні� відповісти,� виконуючи� завдання.� Запитання�
формулюються�так,�щоб�аргументувати�головну�ідею�
(тезу).�Теза�може�бути�або�підтвердженою,�або�спрос-
тованою.

3.�Учні�виконують�завдання:�читають�текст�і�шу-
кають� відповідні� елементи� аргументації.� Результати�
цієї�роботи�викладають�в�Google�Документах.

4.�Учитель� здійснює� контроль:� слідкує� за� вико-
нанням�учнями�завдання�в�режимі�on-line,�маючи�до-
ступ�до�Документу�кожного�учня.
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5.� Після� завершення� перевірки� усіх� робіт,� учи-
тель�повертає�роботи�учням.�Результати�обговорюють-
ся�під�час� уроку,�на� якому�вивчається� наступна�тема�
або�підбиваються�підсумки�результатів�навчання�(на-
приклад,�під�час�тематичної�атестації).

Описані� етапи� можуть� бути� реалізованими�
в� межах� одного� (рідше)� або� кількох� уроків� (най-
частіше).

Як� варіант� пропонованої� стратегії,� вона� може�
входити�як�елемент�«Спрямованого�читання».�У�тако-
му�варіанті�його�виконання�пропонуємо�розбивати�на�
три�взаємопов’язаних�між�собою�етапи.

Перший етап.� Учитель� застосовує� під� час� уро-
ку�стратегію�«Спрямоване�читання»�з�метою�ознайом-
лення�учнів�із�текстом.

Другий етап. Учитель� застосовує� під� час� уро-
ку�(цього�ж�або�наступного)�стратегію�«Спрямоване�
читання�з�обдумуванням»,�щоб�підготувати�учнів�до�
третього� етапу� –� підтвердження� або� спростування�
головної� ідеї� або�тези� (яка� заздалегідь�підготовлена�
учителем).

Третій етап.� Учитель� застосовує� стратегію�
«Спрямоване� читання� з� висновками».� Даний� етап�
можна� повністю� або� частково� віднести� на� само-
стійне� виконання� учнями� під� контролем� учителя� в�
Classroom.�

Метод «Складання задач на основі тексту». 
Застосування�цієї�стратегії�має�два�етапи.�На�першому�
етапі�учням�пропонують�текст,�який�містить�нову�для�
них� інформацію� –� положення� теорії,� доведення� або�
опис� експериментального� підтвердження� положень�
фізичної� теорії,� формулювання� закону� та� приклади�
його�застосування�тощо.�Цей�матеріал�учні�опрацьо-
вують�дома,�готуючи�відповіді�на�запитання,�які�зазда-
легідь�сформульовані�учителем.�Якщо�використовува-
ти�Classroom,� то� учитель� готує� до� публікації� завдан-
ня,�до�якого�прикріплює�відповідний�контент�–�файли�
із�текстовим�матеріалом�та�запитаннями,�відео�фізич-
них�дослідів�тощо.�Другий�етап�–�робота�із�пропонова-
ним�текс�том�у�класі.�Учні�отримували�завдання�–�ви-
користовуючи�лише�відомості�із�опрацьованого�ними�
матеріалу,�скласти�фізичну�задачу.�Для�виконання�цьо-
го�завдання,�учням�класу�пропонували�об’єднатися�у�
дві� групи.� Обом� групам� пропонувалося� дійти� згоди�
щодо�змісту�задачі�протягом�5�хв.�Потім�перша�група�
оголошувала�умову�задачі,�а�друга�отримувала�10�хв.�

на�її�розв’язок.�Після�цього�групи�мінялися�місцями:�
друга�група�оголошувала�умову�задачі,�а�учні�першої�
групи�намагалися�протягом�10�хв�її�розв’язати.�Одним�
із� цікавих� варіантів� цього� методу� є� застосування� на�
другому� етапі� технології� кооперативного� навчання�
«Акваріум»�[4].
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METHODS�OF�DEVELOPING�CRITICAL�THINKING�
IN�STUDENTS�IN�PHYSICS�LESSONS�IN�GENERAL�

SECONDARY�EDUCATION�INSTITUTIONS

The� article� describes� the� methods� of� developing�
critical� thinking,� which� were� developed� based� on� the�
improvement�of�existing�methods�and� their� adaptation�
to�the�teaching�of�physics�in�institutions�of�general�sec-
ondary�education.�The�new�Ukrainian�school�envisages�
the� formation� of� key� competencies� and� the� ability� to�
think� critically� in� students.� Therefore,� it� is� important�
that�future�physics�teachers�possess�competence-orient-
ed�technologies�and�teaching�methods�based�on�which�
critical� thinking� and� appropriate� competences� can� be�
formed�in�students.

It�is�shown�how�the�described�methods�can�be�used�
to�develop� critical� thinking� in�gymnasium� and� lyceum�
students�in�physics�lessons.

Key� words:� critical� thinking,� teaching� method,�
physics�teaching�method,�storytelling,�hypothesizing.
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