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гностичні функції, які полягають у науковій розробці зміс-
ту, структури, форм, методів і засобів навчання фізики, в їх 
ефективному поєднанні в конкретній технології навчання 
фізики. Ми окреслили основу інноваційних процесів на-
вчання фізики, яка включає: 

ü демократизацію структури освіти, що стосовно фі-
зики як навчального предмету викликає ґрунтовні зміни у 
навчальних планах, програмах, системі підручників, надає 
можливості вибору навчання у ліцеї чи гімназії природничого 
або гуманітарного спрямування, чи у звичайній загальноосвіт-
ній школі з відповідними рівнями вивчення фізики;  

ü оновлення змісту фізичної освіти, коли все біль-
шого значення набуває інтенсивний діяльнісний компонент 
навчання з виділенням трьох рівнів навчально-пізнавальної 
діяльності учнів: репродуктивний, проблемний, пошуковий 
і дослідницький. Інтенсифікація навчання фізики насампе-
ред через впровадження ІКТ повинні забезпечити пере-
осмислення змісту курсу фізики для всіх типів шкіл, пере-
розподілу навчального матеріалу з фізики за роками на-
вчання, вироблення стабільного стандарту фізичної освіти;  

ü удосконалення форм, методів та засобів організа-
ції навчання фізики та їх науково-обґрунтоване оптимальне 
поєднання в інноваційних технологіях навчання фізики. 

На нашу думку, технологізація навчання фізики полягає 
в обґрунтованому виборі системи інтенсивних форм, методів, 
засобів навчання фізики на основі діагностичного цілеполя-
гання та їх ефективному поєднанні, тобто створенні і реаліза-
ції технологій навчання фізики, орієнтованих на досягнення 

діагностичних цілей при управлінні процесом навчання з вра-
хуванням індивідуальних особливостей особистості учнів. 

Висновки. Процес глобалізації є об’єктивною необхід-
ністю і обумовлений історичним розвитком суспільства. У 
цьому зв’язку набуває закономірного розвитку запровадження 
принципу інтенсифікації навчального процесу навчання фізи-
ки, розробки методики інтенсифікації навчання фізики. 

Перспективи подальших досліджень пов’язані з 
розробкою методики інтенсифікації навчання фізики на 
кожному етапі її вивчення та за різними профілями. 
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Постановка проблеми у загальному вигляді, зв’я-
зок із науковими і практичними завданнями. Професія 
учителя фізики тепер оновлюється через спеціальну моти-
вацію осмислення і починається така модернізація уже із 
старших класів школи під час вивчення цього предмету [2, 
8]. Така ситуація дозволяє змінити орієнтири у навчанні 
шкільної фізики і доповнити зміст освіти розвитком світо-
глядної компетенції старшокласника [3, 5]. Інтелектуальна 
професія вчителя фізики за своєю суттю вносить у суспіль-
ство елементи загального розвитку українців, зміни стан-
дартів традиційного менталітету нації до нових західно-
європейських зразків, розвиває світогляд і розуміння необ-
хідності створення стратегій життєдіяльності особистості 
тощо, так як і професії інженера, військових, лікарів, – ска-
рбниці будь-якої країни і нації [3, 4, 7]. Саме тому активі-
зувати і мотивувати учнів старших класів у виборі майбут-
ньої професії необхідно зі школи, і уроки фізики і поза 
аудиторна діяльність створюють нове середовище для під-
літків, у якому формуються світогляд, наукове мислення, 
експериментально-прикладні навички, навіюються навички 
самовдосконалення через зразки історії життя винахідни-
ків, вчених-дослідників, залучають до дії для отримання 
реального результату, – вчать навчатись самостійно і бути 
конкурентоспроможними у мінливому часі суспільства.  

Саме фізика, природнича наука, яка вивчає закономірно-
сті природних явищ навколишнього світу, пояснює їх виник-
нення і допомагає розуміти людині закони існування Всесвіту: 
загального, діалектичного, матеріального світу. Це – формує 
спеціальний інтелект сучасної людини і її світорозуміння, 
організовує і впорядковує життєдіяльність індивіда, створює 
упевненість у власних силах через логіку закономірностей 
явищ і процесів, заспокоює і сприяє комфортному становленні 
особистості упродовж всього біологічного її життя. 

Аналіз основних досліджень. Значну роль для дію-
чих досягнень науки і техніки відіграє курс фізики, оскіль-
ки в нім висвітлюються основи науки, теперішні досягнен-
ня якої визначають характер і головні напрями науково-
технічного прогресу [2, 5, 8].  

Методична складова формування освітнього середо-
вища з «усієї» фізики розгортається в ідейно-технологічній 
базі [1, 10], у впровадженні діяльнісного підходу до особи-
стості. Одним з головних елементів функціонування такого 
циклу виступають “суб’єкт-об’єктні” відносини [1, 11].  

Виділення невирішених раніше частин загальної 
проблеми. Якість і результативність педагогічної діяль-
ності в значній мірі залежать від методичної і методологі-
чної системи навчання [2, 5], від уміння вчителя викорис-
товувати їх так, щоб вони сприяли активізації розумової 
діяльності старшокласників, розвивали їх творчий потен-
ціал, підвищували самостійність, сприяли формуванню 
загальних і спеціальних умінь, встановленню міжпредме-
тних зв’язків, забезпечували нормалізацію навчального 
навантаження [3]. 

Мета статті – описати основні прийоми методології 
дієвого навчання майбутніх вчителів фізики з метою вста-
новлення чинників якості вищої освіти. 

Рішення проблеми. Підвищення якості професійних 
компетентностей майбутнього вчителя-предметника здійс-
нюємо на основі залучення до пошуково-креативної діяль-
ності (знання, цінності, проекти, діалогізми, творчість) та 
використання диференційованих технологічних прийомів 
(табл. 1): споглядання, наслідування, спостереження, пов-
ного володіння методологією здобування знань, “навчання 
запам’ятовуванню”, інформаційного орієнтування, форму-
лювання проблеми [1, 9, 10]. 
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Таблиця 1 
Технологічні прийоми залучення до пошуково-креативної 

діяльності студентів у навчанні фізики 
Рівні навчальних досягнень студентів 

П
ар

ам
ет

ри
 

Початковий  
(за ETSC – D) 

Середній 
(за ETSC 

– C) 

Достат-
ній  

(за ETSC 
– B) 

Високий 
(за ETSC 

– A) П
ер

еб
іг

  
у 
ча

сі
 

П
ри
ст
ра
с-

ні
ст
ь 

Розуміння символіки, 
термінології, окремих 
пізнавальних одиниць, 
фрагменти розуміння 
суті теорії пізнання 

Прийом 
насліду-
вання 

Прийом 
форму-
лювання 
проблеми М

ай
бу
тн
ій

 

У
св
ід
ом
ле

-
ні
ст
ь 

Символіка, терміноло-
гія, фрагменти окре-
мих пізнавальних 
одиниць дисципліни 

Прийом 
спосте-
реження 

Прийом 
інформа-
ційного 
орієнту-
вання Те

пе
рі
ш
ні
й 

С
те
ре
от
ип
ні
ст
ь Певна обізнаність з 

символікою та термі-
нологією теорії пі-
знання, неправильне 
трактування величин і 
понять пізнавальної 
одиниці дисципліни 

Прийом 
спогля-
дання 

Повне 
володін-
ня мето-
дологією 
здобу-
вання 
знань Прийом 

“навчання 
запам’я-
товуван-
ню” М

ин
ул
ий

 
Прийом споглядання (рівень заучування, параметр 

стереотипність) – поза логічне сприйняття образної інфор-
мації без явно поставлених цілей. 

У такому виді сприйняття інформації студенти асоці-
юють свідомі або несвідомі образи із відповідним форму-
ванням нелогічного, правопівкульового мислення (І.М. Се-
ченов) [11] (табл. 2). 

Таблиця 2 
Технологічний аспект навчання спогляданню у цілеорієнто-

ваній пошуково-креативній діяльності студентів 
Ін-
декс 
дії 

Зміст дії Мета дії Операції Засвоєння 

1. 

Психологі-
чна уста-
новка 
сприйняття 
образної 
інформації 

Мотивація потре-
би споглядання 
образу  

Алгоритмування 
дій споглядання 
поступово ускла-
днених образів у 
співвідношенні із 
поясненнями 
викладача 

Дидактичний 
підбір образів 
споглядання, 
обмін вражен-
нями від сприй-
няття окремих 
фрагментів 

2. 

Блокуван-
ня логіч-
них опе-
рацій 
мислення 

Активізація об-
разного мислен-
ня, тренування 
довільного вини-
кнення уявлень  

Медитації, 
сугестія 

Прийоми 
релаксації, 
розслаблення 

3. 
Перехід у 
стан спо-
глядання 

Звільнення від 
установки на 
логічний аналіз 
дій 

Інтеграція вра-
жень 

Сприйняття 
образів інтег-
ральним, 
сенсорним 
способом 

Прийом наслідування (рівень наслідування, параметр 
пристрасності) – цілеспрямоване варіювання інформацією, 
існуючої у свідомості студента, з метою її використання в 
конкретно нових умовах для корегування (трансформуван-
ня) уже створених пізнавальних образів (табл. 3). 

Таблиця 3 
Технологічний аспект прийому наслідування в методології 

здобування знань (досвіду) 
Ін-
декс 
дії 

Зміст дії Мета дії Операції Засвоєння 

1. 

Конкретизація 
нових функцій 
пізнавального 
об’єкту 

Виявлення 
функцій пізна-
вального 
об’єкту, що 
забезпечують 
нові умови 
його існування 

Власний 
світогляд, 
робота з ін-
формаційно-
пошуковими 
системами 

Тренування у 
розв’язуванні 
аналогічних за-
дач, аналіз відо-
мих об’єктів з 
подібними фун-
кціями 

2. 

Підбір прото-
типу пізнава-
льного об’єкту 
із аналогічни-
ми функціями 

Мінімізація 
необхідних 
змін у піді-
браному про-
тотипі  

Конкретизація 
нових умов, 
пошук засобів 
розв’язання 
сформульова-
ної проблеми 

Використання 
інформаційно-по-
шукових систем 
для пошуку 
об’єктів з подіб-
ними якостями 

Продовження таблиці 3 

3. 

Аналіз засто-
сування обра-
ного прототи-
пу пізнаваль-
ного об’єкту в 
нових умовах 

Не виходити 
за межі допу-
стимого 

Аналіз умов 

Тренування 
об’єктивного 
оцінювання 
обраного прото-
типу у заплано-
ваних змінах 

4. 

Проектування 
функцій зміни 
пізнавального 
об’єкту для 
його існування 
в нових умовах 

Пристосуван-
ня обраного 
пізнавального 
об’єкту до 
нових умов 

Засвоєння 
операцій 
проектування 

Тренування у 
проектуванні та 
аналізі 

5. 

Аналіз доціль-
ності ново-
утворення 
пізнавального 
образу в конк-
ретизованих 
умовах 

Доведення 
можливості 
використання 
новоутворе-
ного пізна-
вального 
об’єкту 

Моделюван-
ня, розрахун-
ки, експери-
мент 

Тренування у 
проведенні 
експертизи 
допустимості 
новоствореного 
пізнавального 
образу 

Прийом спостереження (рівень розуміння головного, 
параметр усвідомленість) – цілеспрямоване сприйняття інфо-
рмації з метою формування раціонального типу мислення. 

Така процедура навчання спостереженню в методоло-
гії здобування знань проектує розвиток логічного апарату 
мислення, його основних характеристик (операції – аналіз, 
синтез, порівняння, абстрагування, узагальнення, конкре-
тизація; форми – поняття, судження, висновки, аналогія; 
види – наочно-дійове, образне, довільне; способи – індук-
ція, дедукція) (табл. 4). 

Таблиця 4 
Технологічний аспект навчання спостереженню в методо-

логії здобування знань (досвіду) 
Ін-
декс 
дії 

Зміст дії Мета дії Операції Засвоєння 

1. 
Вибір кон-
цепції 
спосте-
реження 

Вибір об’єкта 
спостереження 

Виділення 
завдань 
спостере-
ження 

Аналіз типових 
та перспектив-
них завдань 

2. 

Створити 
умови спо-
стереження 
за об’єктом 
пізнання 

Формування 
логіки сприй-
мання інфор-
мації  

Складання 
плану діяль-
ності спо-
стереження 

Послідовні та 
раціональні 
сприйняття та 
ідентифікації 
свідомих образів 

3. 
Проведення 
спостере-
ження 

Усвідомлення 
змісту концеп-
ції сприймання 
інформації 

Варіювання 
психічних 
пізнавальних 
процесів 

Багатогранне 
сприйняття об’єк-
ту спостереження 
за різними класи-
фікаційними 
ознаками 

4. 

Встановити 
побічні фак-
тори та 
врахувати їх 

Аналіз та ко-
рекція логіч-
них міркувань 

Логічні опе-
рації мис-
лення 

Контроль та ко-
рекція багато-
гранного сприй-
няття образів 
інформації 

5. 

Зафіксувати 
результати 
спостере-
ження 

Узагальнення 
та системати-
зація операцій 
логіки сприй-
няття інфор-
мації 

Фіксація 
змін у таб-
лицях та 
звітах 

Практика логіч-
ного запам’ято-
вування та змін 
інформації 

6. 

Проаналі-
зувати 
результати 
спостереже
ння 

Розуміння 
головної суті 
сприймання 
інформації 

Вибір орієн-
тирів для 
періодичних 
змін у потоці 
сприйняття 
інформації 

Практика 
об’єктивного 
сприйняття 
об’єкту спосте-
реження 

7. 

Сформулю-
вати висно-
вки спосте-
реження 

Формування 
уміння логіч-
ного завер-
шення дій у 
сприйманні 
інформації 

Перспектив-
ний аналіз 
результатів 
спостере-
ження 

Практика ство-
рення образу 
подальшого роз-
витку сприйман-
ня інформації 

Прийом “навчання запам’ятовуванню” (рівень нави-
чки, параметр стереотипність) – цілеспрямоване сприйнят-
тя інформації у вигляді її автоматичного перекодування, 
використання опорних сигналів, мови символів з метою 
спрощення у запам’ятовуванні [11] (табл. 5). 
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Таблиця 5 
Технологічний аспект прийому “навчання запам’ятовуван-

ню" в методології здобування знань (досвіду) 
Ін-
декс 
дії 

Зміст дії Мета дії Операції Засвоєння 

1. 

Визначення та 
оптимізація 
об’єму сприй-
нятої інфор-
мації 

Врахування 
об’єму опе-
ративної 
пам’яті до 5-
7 символів 

Виділення 5-7 
головних еле-
ментів у інфор-
мації 

Тренування 
у редагуван-
ні текстів 
для запам’я-
товування 

2. 
Підбір або 
створення 
мнемоопори 

Змістові 
об’єднання 
запам’ятову-
вальних 
ознак  

Кодування, 
символізація, 
створення опор-
них схем 

Ознайом-
лення із ві-
домими мне-
моопорами 

3. 

Виділення 
логічних зв’яз-
ків, структу-
рування інфо-
рмації у мне-
мооопорах 

Активізація 
логічної 
пам’яті 

Запам’ятовуван-
ня зв’язків між 
елементами 
інформації, 
складання наоч-
ної опори  

Запам’ятову-
вання фор-
мули у про-
цесі її виве-
дення 

4. 

Застосування 
схем мнемоо-
пор у різних 
інформаційних 
середовищах 

Активізація 
асоціативної 
пам’яті 

Застосування 
утвореної мне-
моопори у 
зв’язках з інши-
ми, не менше 
7 разів 

Тренування 
у виборі 
різних інфо-
рмаційних 
середовищ 

5. 

Багаторазове 
повторення 
схематичних 
мнемоопор  

Посилення 
первинного 
запам’я-
товування 

Заучування 
мнемоопор 

Повторне 
відтворення 
без повтор-
ного сприй-
няття 

6. 

Закріплення 
сприйнятих 
мнемоопор у 
різних ситуа-
ціях 

Відтворення 
запам’ятову-
вальної ін-
формації у 
професійно-
му контексті 

Моделювання 
застосування 
запам’ятовуваль-
ної інформації у 
професійній 
діяльності 

Запам’ятову-
вання через 
емоційну 
опору у 
створених 
ситуаціях 

Прийом інформаційного орієнтування (рівень уміння, 
параметр усвідомленість) – уміння побудувати власну пі-
знавальну активність із опорою на відомі або спеціально 
вивченні орієнтири (табл. 6). 

Таблиця 6 
Технологічний аспект навчання інформаційному орієнту-

ванню у методології здобування знань (досвіду) 
Ін-
декс 
дії 

Зміст дії Мета дії Операції Засвоєння 

1. 

Орієнтування у 
предметній 
галузі для фун-
кціонального 
пошуку 

Конкрети-
зація на-
пряму пода-
льшого 
пошуку 

Класифіка-
тори, інфор-
маційно-
пошукові 
системи 

Тренування у 
роботі з кла-
сифікаторами 

2. 
Орієнтування у 
розділі предме-
тної галузі 

Пошук 
необхідного 
засобу  

Ознайомлен-
ня із відоми-
ми засобами 

Тренування у 
порівнянні 
існуючих мож-
ливих засобів 

3. Засвоєння необ-
хідного засобу 

Підготовка 
до за-
стосування 
конкретного 
засобу 

Вивчення 
процедур 
застосування 
засобу 

Ознайомлення 
із процедур-
ними відомо-
стями для 
конкретного 
засобу 

4. 
Цілеспрямова-
ний предметний 
пошук 

Предметний 
пошук 
об’єкту 

Ознайомлен-
ня із засоба-
ми пред-
метного 
пошуку 

Тренування у 
використанні 
засобів предме-
тного пошуку 

5. 

Застосування 
засобів прибли-
зної орієнтації у 
цій предметній 
галузі 

Діагностика 
ситуації 

Засвоєння та 
звичне вико-
ристання 
приблизних 
засобів оріє-
нтації 

Тренування у 
прийнятті орі-
єнтувальних рі-
шень за умов 
відсутності 
звичних засобів 

Прийом формулювання проблеми (рівень переконан-
ня, параметр пристрасність) – цілеспрямоване сприйняття 
інформації крізь призму світобачення з метою подальшого 
прогнозування наслідків реалізації власного стилю пізнан-
ня (табл. 7). 

Таблиця 7 
Технологічний аспект формулювання пізнавальної пробле-

ми у методології здобування знань (досвіду) 
Ін-
декс 
дії 

Зміст дії Мета дії Операції Засвоєння 

1. 

Вивчення ти-
пових несприя-
тливих ситуа-
цій та вдалого 
їх розв’язання 

Використання 
попереднього 
досвіду роботи у 
предметній дія-
льності для іден-
тифікації ситуа-
ції та типового 
розв’язання 

Перелік 
ситуацій та 
способів їх 
розв’язання 

Тренування у 
складанні 
переліку та 
аналіз спосо-
бів розв’язків 

2. 

Виявлення 
категорично 
несприятливих 
впливів отри-
маної інформа-
ції 

Виявлення фак-
торів несприят-
ливого впливу 

Факторний, 
кореляцій-
ний аналіз, 
експертиза 
даних 

Тренування з 
аналізу існую-
чих ситуацій, 
виявлення 
потенціально-
впливових 
факторів 

3. 

Пошук успіш-
ного розв’язан-
ня ситуації у 
порівнянні з 
еталонним 
зразком ре-
зультату 

Виявлення на-
пряму подолання 
несприятливої 
ситуації  

Алгоритм 
винаходжен-
ня, систем-
ний аналіз 
реалізації 
розв’язку 
проблеми  

Тренування у 
розв’язуванні 
винахідниць-
ких задач 

Сукупність описаних технологічних прийомів сприй-
няття інформації розгортає основи методології здобування 
знань студентами з метою вироблення власного стиля ви-
кладацької діяльності з фахового предмету [1]. Тут говори-
мо про формування оптимальних умов навчального сере-
довища з фізики і мотивування пізнавальної активності 
студентів. Ми інтегрували та диференціювали технологічні 
прийоми теорії пізнання за параметрами діяльності (сте-
реотипність, усвідомленість, пристрасність) та рівнями 
якості знань (заучування, наслідування, розуміння головно-
го, повне володіння знаннями, уміння, навичка, переконан-
ня) з метою здійснення особистісно орієнтованого та дієво-
го навчання фізики. Такий особистісно орієнтований та 
дієвий підхід реалізує проблему вироблення власного, не-
повторно стилю мислення, педагогічного кредо фахівця та 
пізнання оточуючого світу. 

Експериментальне підтвердження щодо використання 
цих прийомів дієвого навчання за фахом здійснюється у 
напрямках: фізико-математичних, філологічних, соціально-
педагогічних, педагогічних, психологічних, біологічних 
наук, на базі: Кам’янець-Подільського національного уні-
верситету імені Івана Огієнка [4, 9, 1].  

Як що ж говорити про формування методологічних 
основ результативної пізнавальної діяльності студентів, то 
розглянемо методологію представлення результатів індиві-
дуальних практично-дослідних робіт студентів, зокрема у 
навчанні фізики. 

Методологію здобування дієвих знань, ми визначаємо 
як організацію та управління пізнавальною діяльністю сту-
дентів за інтегрованими методиками, методами, технологі-
ями, прийомами компетентнісно-світоглядного змісту що-
до сприйняття та перетворення інформації [1, 9, 10]. 

Тоді, як методологія забезпечення результативної пі-
знавальної діяльності – організація та управління цілесп-
рямованою пізнавальною діяльністю студентів з метою 
вироблення власного стилю мислення, педагогічного кре-
до, пізнавальної активності у навчанні фізики засобами 
індивідуальних проектних практично-дослідних робіт ком-
петентнісно-світоглядного характеру. 

Типи представлення результатів пізнавальної діяль-
ності визначаються через контрольно-корекційну функцію 
у теорії управління [1, 10]: пропедевтичний (попередній), 
поточний, тематичний, підсумковий. 

Розглянемо дієвий зміст технологічних характеристик 
типів представлення результатів індивідуальної пізнаваль-
ної діяльності студентів. 

Пропедевтичний тип представлення результатів пізна-
вальної діяльності (попереднє представлення) – цілеспрямо-
вана діяльність щодо проголошення результатів проспекту 
індивідуальної практично-дослідної роботи за обраною тема-
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тикою. Тут йдеться про формування плану-проспекту практи-
чного дослідження: актуальність теми, предмет, об’єкт, мета, 
гіпотеза та завдання дослідження (табл. 8).  

Таблиця 8 
Методологічний аспект пропедевтичного представлення 
результатів пізнавальної діяльності у навчанні фізики 

Ін-
декс 
дії 

Зміст дії Мета дії Операції Засвоєння 

1. 

Описати 
актуальність 
обраної тема-
тики 

Представи-
ти актуаль-
ність теми 
практично-
дослідної 
роботи  

Аналіз літера-
турних джерел, 
перегляд пере-
ліку актуальних 
напрямків у 
обраній галузі  

Індивідуальний 
вибір напрямку 
пізнавальної 
діяльності 

2. 

Виявити 
предмет та 
об’єкт дослі-
дження 

Проекту-
вання прак-
тично-
дослідної 
роботи  

Визначити 
загальне та 
конкретне у 
сформульованій 
тематиці роботи 

Розуміння конк-
ретного та зага-
льного у дослі-
дженні 

3. 

Виробити 
загальну мету 
практично-
дослідної 
роботи  

Цілеспря-
мування 
практично-
дослідного 
завдання  

Логічні операції 
мислення 

Тренінг цілесп-
рямування пі-
знавальної дія-
льності 

4. 

Розробити 
робочу гіпо-
тезу та анти-
тезу  

Припущен-
ня теоре-
тичної та 
практичної 
значимості 
дослідження 

Припущення, 
аналіз, операції 
математичної 
логіки 

Тренінг матема-
тичного апарату 
мислення, логі-
ки, уміння роби-
ти припущення 

5. 

Розробити та 
спроектувати 
завдання 
дослідження 

Стратегія 
досягнення 
поставленої 
мети 

Співвіднесення, 
співставлення, 
логічні операції 
мислення 

Тренінг проек-
тування плану 
пізнавальних дій 
за визначеною 
метою  

Поточний тип представлення результатів пізнава-
льної діяльності – цілеспрямована діяльність щодо теоре-
тичного опрацювання літературних джерел, аналізу, визна-
чення практичної значимості дослідження, апробації та 
експерименту (табл. 9). 

Таблиця 9 
Методологічний аспект поточного представлення резуль-

татів пізнавальної діяльності у навчанні фізики 
Ін-
декс 
дії 

Зміст дії Мета дії Операції Засвоєння 

1. 

Теоретично 
обґрунтува-
ти обрану 
тему 

Представити 
теоретичну 
частину 
практично-
дослідної ро-
боти  

Аналіз літе-
ратурних 
джерел, 
рукопис  

Уміння робити 
теоретичний 
аналіз практич-
но-дослідної 
проблематики 

2. 

Описати 
практичну 
цінність 
роботи 

Проектування 
практичної 
цінності дослі-
дної роботи  

Аналіз 
практичної 
цінності 
роботи 

Розуміння та 
проектування 
результату до-
слідницької 
роботи 

3. 

Апробувати 
теоретичні 
положення 
роботи  

Практична 
перевірка 
правильності 
теоретичних 
положень 
дослідження 

Доповідь, 
статті, 
участь у 
студентсь-
ких конфе-
ренціях 

Уміння виража-
ти власну думку 
на основі нау-
кових положень, 
спеціальної 
термінології 

4. 

Організува-
ти та прове-
сти експе-
риментальну 
підтримку 
теоретичної 
частини 
роботи 

Експеримента-
льна перевірка 
правильності 
практичних 
основ дослі-
дження 

Елементи 
математич-
ної статис-
тики, анке-
тування, 
співбесіда 

Уміння органі-
зовувати експе-
риментальну пе-
ревірку теоре-
тичних поло-
жень з метою 
доведення їх 
істинності  

Тематичний тип представлення результатів пізнаваль-
ної діяльності – цілеспрямована діяльність щодо проголошен-
ня результатів практично-дослідної роботи вкінці вивчення 
тематичного блоку фізики з метою корекції та удосконалення 
теоретичних основ дослідження, гіпотези, мети, завдань та 
засобів її досягнення, проведення фахової експертизи, апроба-
ції та експерименту проробленої роботи (табл. 10). 

Таблиця 10 
Методологічний аспект тематичного представлення ре-

зультатів пізнавальної діяльності 
Ін-
декс 
дії 

Зміст дії Мета дії Операції Засвоєння 

1. 

Підготувати 
текст доповіді 
за обраною 
тематикою 

Представити 
попередні 
результати 
практично-
дослідної 
роботи  

Стилістична 
терміноло-
гічна мова, 
ораторське 
мистецтво 

Уміння працю-
вати у науковій 
спеціальній 
термінології, 
вибудовувати 
текс доповідей 

2. 

Підготувати 
наочно-
образне за-
безпечення 
якісної допо-
віді 

Якісне воло-
діння матері-
алом практи-
чно-дослідної 
роботи  

Аналіз наяв-
них функцій 
технічних 
пристроїв 
навчання та 
їх характе-
ристик 

Практичне засто-
сування нових 
технічних при-
строїв навчання, 
виготовлення 
дидактичного 
матеріалу 

3. 

Проголосити 
доповідь із 
поєднанням 
наочних ма-
теріалів прак-
тично-
дослідної 
роботи  

Оприлюднен-
ня теоретич-
них та практи-
чних результа-
тів досліджен-
ня з метою 
корекції та 
уточнення 

Ораторське, 
риторичне 
мистецтво 

Тренінг поста-
новки ораторсь-
ких умінь, ри-
торичних запи-
тань, поєднува-
ти усне мовлен-
ня із образними 
матеріалами 

Підсумковий тип представлення результатів пізна-
вальної діяльності – цілеспрямована діяльність щодо опри-
люднення та захисту, у визначені терміни, індивідуальної 
практично-дослідної роботи з метою визначення практич-
ної та теоретичної значимості, наукової новизни, подаль-
шого розвитку проблеми.  

Тут основна увага приділяється виробленню наукових 
документів: рукописний текст роботи, звіт доповідача у 
вигляді доповіді до 15 хвилин, наочне представлення ре-
зультатів практично-дослідної роботи за фахом. У діяльно-
сті слухачів – рецензування, опонування, дискусія, прого-
лошення висновків (табл. 11). 

Таблиця 11 
Методологічний аспект підсумкового представлення ре-

зультатів пізнавальної діяльності 
Ін-
декс 
дії 

Зміст дії Мета дії Операції Засвоєння 

1. 

Підготувати 
наочне та 
теоретичне 
представлення 
дослідної 
роботи 

Оприлюдни-
ти остаточні 
результати 
проробленої 
роботи  

Аналіз головно-
го та другоряд-
ного, матеріа-
льне забезпе-
чення мовлен-
нєвої бази  

Уміння поєд-
нувати теоре-
тичне із прак-
тичним, виді-
ляти провідну 
ідею 

2. 

Підготувати 
остаточний 
варіант тексту 
доповіді за 
матеріалами 
творчої праці 

Відпрацюва-
ти словесне 
підтверджен-
ня практич-
но-дослідної 
роботи  

Аналіз кожного 
слова та його 
змістового на-
повнення у 
тексті доповіді 

Тренінг засво-
єння науково-
го стилю мови 
та мовлення 

3. 
Проголосити 
доповідь із 
унаочненням 

Переконати у 
достовірності 
та доцільнос-
ті проведено-
го дослі-
дження 

Репетиція та 
програвання 
перед дзеркалом 
тексту доповіді; 
ораторське мис-
тецтво розмови 

Тренінг ора-
торства, рито-
рики 

4. 
Відповісти на 
поставлені 
запитання 

Виявити 
глибину пе-
реконання та 
міру професі-
оналізму у 
розумінні 
проведеного 
дослідження 

Риторичне мис-
тецтво розмови, 
ораторство 

Тренінг у ро-
зумінні запи-
тань, уміння 
відповідати на 
них, ораторсь-
кі розмови, 
софізми, пара-
докси 

Висновок. Так, методологічні основи представлення 
результатів пошукової, практично-дослідної діяльності 
студентів у сформульованих аспектах націлюють на орга-
нізованість, результативність та цілеспрямованість пізна-
вального процесу щодо засвоєння основ дисципліни фахо-
вого напряму. Це фактично перекриває проблему форму-
вання методології здобування та перетворення інформації, 
з точки зору діяльністного підходу, необхідної для гармо-
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нійної життєдіяльності особистості у сучасному суспільст-
ві: бути конкурентоздатними, неординарними, вільно мис-
лячими, творчими. Такі прийоми методології дієвого на-
вчання сприяють формуванню компетентнісно-світогляд-
них якостей особистості. Використання цих методів пред-
ставлення результатів пізнавальної діяльності студентів 
активно впроваджуються у Кам’янець-Подільському наці-
ональну університеті імені Івана Огієнка [4]. 

Подальший пошук проблеми вбачаємо у розроб-
ленні методів формування дієвого навчання фізики в кон-
тексті вироблення теоретичного і емпіричного знання у 
студентів за напрямом 0402, фізико-математичні науки. 
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Постановка проблеми. Технологізація всієї сфери 
існування сучасної людини, розвиток техніки і технологій 
вимагає зміни підходів у навчанні фундаментальних дис-
циплін, фізики, зокрема. Фізика є базовим компонентом у 
змісті природничої освіти, що зазначено в Державному 
стандарті базової і повної середньої освіти [1]. У 1999 році 
на Всесвітній конференції з науки (WCS) ЮНЕСКО було 
визначено фізику як важливий чинник у розв’язанні енер-
гетичних та екологічних проблем. Фізика допомагає відпо-
відним галузям техніки, біохімії та інформатики, фахівці і 
учені розробляють нові шляхи використання вже існуючих 
джерел енергії і створення нових [2]. 

Фізика також допомагає в збереженні і розвитку ста-
більного економічного зростання, оскільки вона пропонує 
нові технологічні досягнення в області техніки, інформати-
ки і навіть біомедичних досліджень. Ці галузі відіграють 
найважливішу роль в економіці країн і пошуці нових і ефе-
ктивніших способів виробництва. Крім того, Міжнародний 
союз теоретичної і прикладної фізики (IUPAP) стверджує, 
що фізика генеруватиме необхідні знання, які приведуть до 
розробки механізмів керування світовою економікою [3]. 

Визначною тенденцією розвитку сучасної дидактики фі-
зики є її акцентування на розвитку наукового методу пізнання 
як універсального засобу, що стимулює творчу активність і 
самостійність учнів (студентів), реалізує принцип політехніз-
му знань [4]. Необхідним елементом наукового методу є по-
будова моделі досліджуваного явища, процесу взаємодії.  

Аналіз останніх досліджень. Моделювання – дослі-
дження об’єктів пізнання на їхніх моделях; побудова і вивчен-
ня моделей реально існуючих предметів і явищ (живих і не-
живих систем, інженерних конструкцій, різноманітних проце-
сів – фізичних, хімічних, біологічних, соціальних) і об’єктів, 
що конструюються (для визначення, уточнення їх характерис-

тик, раціоналізації способів їх побудови тощо); його було ви-
ділено в окрему категорію ще за часів Рене Декарта [5]. 
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Діаграма 1 

Розрізняють ряд видів моделювання (діагр.1): 
1. Предметне моделювання, при якому модель від-

творює геометричні, фізичні, динамічні або функціональні 
характеристики об’єкта. Наприклад, модель літака, автомо-
біля, архітектурної споруди, кристалічних грат тощо. 

2. Аналогове моделювання, при якому модель і оригі-
нал описуються єдиним математичним співвідношенням, 
наприклад, електричні моделі, які використовуються для 
вивчення механічних, гідродинамічних і акустичних явищ. 

3. Знакове моделювання, при якому в ролі моделей 
виступають схеми, креслення і формули. Роль знакових 
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