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КОНЦЕПТУАЛЬНЕ�МОДЕЛЮВАННЯ�ЗМІСТУ�НАВЧАННЯ�ФІЗИКИ�
ТА�АСТРОНОМІЇ�В�ОСВІТНЬОМУ�ПРОЦЕСІ

Анотація.�У� статті� запропоновано� методичні� підходи� до� формування� у� майбутніх� учителів� фізики� та�
астрономії� здатності� до� моделювання� змісту� навчання� фізики� та� астрономії� як� ключової� фахової� компе-
тентності,�що�базується�на�аналізі�освітніх�цілей,�очікуваних�результатів�та�умов�навчального�середовища.�
Обґрунтовується�важливість�міжпредметної�інтеграції,�використання�сучасних�цифрових�технологій�та�фор-
мування�продуктивного�мислення�учнів.�Наведено�приклади�платформ,�методичних�підходів� і�дослідниць-
ких�завдань,�які�сприяють�реалізації�компетентнісного�та�STEM-орієнтованого�навчання.�Концепція�астроно-
мічної�освіти�передбачає�оволодіння�астрономічними�знаннями,�засвоєння�людиною�астрономічної�культури;�
формування�цілісної�особистості,�її�духовності,�творчої�індивідуальності,�розвитку�інтелектуального�та�емо-
ційного�потенціалу.�У�статті�досліджено�сутність�професійних�компетентностей�сучасних�викладачів�астро-
номії,�запропоновано�модель�професійної�компетентності�викладачів�закладів�вищої�освіти�та�проаналізовано�
її�структурні�компоненти.�Наголошено�на�необхідності�посилення�відповідальності�держави�за�якість�навчан-
ня�фізики�та�астрономії.�Зазначено,�що�у�більшості�випадків�на�якість�професійної�діяльності�молодих�учи-
телів�впливає�не�відсутність�фундаментальних�знань�з�фізики�або�астрономії,�а�слабка�сформованість�компо-
нентів�структури�педагогічної�діяльності,�комплексів�технологічних,�методичних,�психолого-педагогічних�ді-
агностичних�та�науково-дослідницьких�умінь�[5].

Ключові�слова:� компетентності,� інтереси,�мотивація,� STEM-підхід,�критичне�мислення,�міжпредметні�
зв’язки,�симуляції,�віртуальні�лабораторії,�онлайн�платформи.
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технічним�прогресом�(наприклад:�розвиток�критично-
го�мислення,�вміння�застосовувати�закони�фізики�в�ре-
альному�житті,�розуміння�структури�Всесвіту);

·� оцінка� очікуваних� результатів� визначає�фор-
мулювання� конкретних� результатів� навчання:� що�
учень� має� знати,� вміти,� розуміти� після� завершення�
курсу,�це�можуть�бути�як�когнітивні�результати� (зна-
ння�законів,�формул),�так� і�практичні� (вміння�прово-
дити�експерименти,�аналізувати�дані);

·� урахування� умов� освітнього� процесу� обу-
мовлює� врахування� матеріально-технічної� бази� шко-
ли,�кваліфікації�вчителів,�наявності�лабораторного�об-
ладнання,� цифрових� ресурсів,� а� також� особливостей�
учнів:�їх�мотивації,�рівня�підготовки,�інтересів.

·� моделювання� змісту� навчання� визначає� на�
основі� вищезгаданого� створення� оптимальної� струк-
тури�курсу:�які�теми�включити,�як�їх�подати,�які�мето-
ди�навчання�використати,�це�може�бути�інтеграція�фі-
зики�з�астрономією,�використання�проєктного�навчан-
ня,�STEM-підходу,�цифрових�симуляцій�[1].

Моделювання� змісту� навчання� фізики� та� астроно-
мії�–�це�здатність�учителя�створювати,�адаптувати�та�вдо-
сконалювати�навчальні�матеріали�таким�чином,�щоб�вони�
відповідали� потребам� учнів,� сучасним� науковим� досяг-
ненням�та�методичним�підходам.�Це�не�просто�переказ�ін-
формації�з�підручника,�а�творчий�процес,�який�допомагає�
зробити�складні�фізичні�поняття�доступними,�цікавими�та�
зрозумілими.�Учитель,�у�якого�сформована�ця�компетент-
ність,�здатний�перетворити�теоретичний�матеріал�на�дина-
мічну�та�захопливу�подорож�у�світ�науки.�Тому�здатність�
до�доцільного�моделювання�змісту�навчання�можна�вва-
жати�ключовою�фаховою�компетентністю�вчителя�фізики�
та�астрономії[2].�Це�стосується�сучасного�підходу�до�по-
будови�навчальних�програм,�який�враховує�не�лише�зміст�
предметів,�але�й�мету�освіти,�очікувані�результати�та�ре-
альні�умови,�в�яких�відбувається�навчання.�А�саме:�

·� аналіз� мети�навчання�визначає,�що� саме�має�
засвоїти�учень�з�фізики�та�астрономії:�які�знання,�на-
вички,�компетентності;�чи�є�узгодження�з�державними�
стандартами�освіти,�потребами�суспільства,�науково-



27

C!%G*2,, C!%г!=м,, ме2%д,*,, 2е.…%л%гS_

Отже,� моделювання� змісту� навчання� –�це� осно-
вна�фахова�компетентність�сучасного�вчителя�фізики�
та�астрономії.�Вона�визначає�якість�навчання,�рівень�
зацікавленості� учнів� і� ефективність� засвоєння� знань.�
Це�не�просто�вибір�тем,�а�системне�конструювання�на-
вчального� курсу,� який� відповідає� сучасним� освітнім�
вимогам,� забезпечує�досягнення�цілей� і�враховує�ре-
альні�умови�навчання.�Такий�підхід�дозволяє�зробити�
навчання�фізики�та�астрономії�більш�ефективним,�ці-
кавим�і�практично�орієнтованим.

Також� моделювання� змісту� навчання� охоплює�
кілька�важливих�аспектів:�

·� методичну�компетентність,�де�учитель�володіє�
навичками�планування,�адаптації�та�вдосконалення�на-
вчальних�матеріалів;�вміє�застосовувати�сучасні�мето-
дики� навчання,� інтегруючи� їх�у� зміст� уроків;� здатний�
перетворити�теоретичний�матеріал�на�практично�орієн-
товане,�цікаве�та�доступне�навчання.

·� предметну� компетентність,� де� є� глибоке� ро-
зуміння�фізики�та�астрономії,�що�дозволяє�творчо�ін-
терпретувати� складні� поняття;� здатність� актуалізува-
ти�знання�відповідно�до�новітніх�наукових�досягнень.

·� педагогічна�компетентність�орієнтується�на�по-
треби�учнів:�рівень�підготовки,�інтереси,�мотивацію;�ви-
користання� індивідуального�та�диференційованого�під-
ходу;� створення� емоційно� насиченого� навчального� се-
редовища,�де�учні�відчувають�себе�дослід�никами.

·� інноваційна� компетентність� включає� здат-
ність�до�творчого�мислення�та�впровадження�іннова-
цій� у� навчальний�процес� та� використання� цифрових�
технологій,�STEM-елементів,�проєктного�навчання.

Які� завдання� повинен� виконати� вчитель� під� час�
моделювання�змісту�навчального�матеріалу?

1.� Адаптувати� навчальний� матеріал� з� урахуван-
ням�вікових�особливостей,�рівня�підготовки�та�інтере-
сів�учнів.�Це�завдання�вимагає�від�учителя�фізики�та�
астрономії� гнучкого,� індивідуалізованого� підходу� до�
навчання,�який�враховує:�вікові�особливості�(учні�різ-
ного�віку�мають�різний� рівень� абстрактного�мислен-
ня,� емоційного�розвитку�та� здатності�до�самостійно-
го�навчання);�рівень�підготовки�(учитель�має�врахову-
вати,�наскільки�учні�володіють�базовими�знаннями,�чи�
є�прогалини,�чи�потребують�вони�додаткової�підтрим-
ки.�Це�дозволяє�диференціювати�навчальні�завдання:�
одним�учням�–�базові�вправи,�іншим�–�розширені�або�
дослідницькі.);�інтереси�учнів�(залучення�до�навчання�
через�тематику,�яка�близька�учням:�космос,�технології,�
екологія,�спорт,�гаджети�тощо.)�Для�вчителя�це�озна-
чає�не�просто�викладати�програму,�а�перетворювати�її�
на�живий,� цікавий� і� доступний� контент,� бути�психо-
логічно�чутливим,�методично�гнучким�і�творчо�актив-
ним,� створювати� індивідуальні� та� групові� траєкторії�
навчання,�які�відповідають�реальним�потребам�учнів.

Тобто,�адаптація�навчального�матеріалу�–�це�про-
яв� професіоналізму� вчителя,� його� здатності� зробити�
фізику�та�астрономію�зрозумілими,�цікавими�та�ефек-
тивними�для�кожного�учня,�незалежно�від�віку,�рівня�
знань�чи�особистих�уподобань.

2.�Передбачити�міжпредметні�зв’язки,�які�дозво-
лять� інтегрувати�фізику� та�астрономію�з� іншими�на-
уками� (математикою,� хімією,� біологією)� та� повсяк-
денним� життям,� що� допоможе� учням� уявити� фізи-

ку�не�як�абстрактний�навчальний�предмет,�а�як�части-
ну� реального� світу.�Це� означає:� виявлення� точки�до-
тику�між�фізикою,�астрономією�та�іншими�дисциплі-
нами;�включити�ці�зв’язки�у�планування�уроків,�пояс-
нення�тем,�формулювання�завдань;�створити�інтегро-
ване�навчальне�середовище,�де�знання�не�розділені,�а�
взаємопов’язані.

Приклади міжпредметних зв’язків

Фізика�/�Астро-
номія

Інша�наука Приклад�інтеграції

Закони�руху Математика
Векторний�аналіз,�гра-
фіки�швидкості.

Електроліз Хімія
Взаємодія�електричного�
струму�з�речовинами.

Біомеханіка Біологія
Рух�м’язів,�робота�сер-
ця,�зір�і�слух.

Світло�і�спектри Астрономія
Аналіз�складу�зір�за�
спектром.

Теплопровідність Побут
Чому�каструлі�мають�
пластикові�ручки?

Гравітація Життя
Чому�ми�важимо�менше�
на�Місяці�ніж�на�Землі?

Інтеграція� з� повсякденним� життям� показує,� що�
учні�бачать,�як�фізика�пояснює�явища�навколо:�як�пра-
цює� холодильник;� чому� літає� літак;� як� зорі� світять;�
чому�телефон�заряджається?�Питання�спонукає�вчите-
ля�до�переосмислення�ролі�фізики�та�астрономії�–�не�як�
ізольованих�дисциплін,�а�як�інструментів�пізнання�сві-
ту,� які� тісно�пов’язані� з� іншими�науками� та�реальним�
життям.�Такий�підхід�формує�цілісне�наукове�мислення�
і�готує�учнів�до�практичного�застосування�знань.

3.� Запланувати� використання� сучасних� техноло-
гій,�зокрема,�таких,�як�інтерактивні�моделі,�симуляції,�
віртуальні�лабораторії,�щоб�візуалізувати�складні�про-
цеси,� які� неможливо� продемонструвати� засобами� фі-
зичного�експерименту�[4].�Сьогодні�існує�багато�сучас-
них�онлайн�платформ,�які�допомагають�учителю�фізики�
та�астрономії�реалізувати�міжпредметні� зв’язки�та� ін-
тегрувати�навчання�з�реальним�життям.�Ці�платформи�
допомагають�учителю�перетворити�фізику�та�астроно-
мію�на�інтегрований,�живий�предмет,�який�пов’язаний�
з� іншими� науками� та� реальним� світом.� Вони� сприя-
ють� розвитку� наукового� мислення,� мотивації� та� між-
предметної�грамотності:�PhET�Interactive�Simulations�
(University�of�Colorado�Boulder)�–�безкоштовні�інтер-
активні�симуляції�з�фізики,�хімії,�біології,�математики,�
дозволяють�моделювати�реальні�явища:�електрика,�рух,�
світло,�атоми,�підходить�для�різних�вікових�груп�і�рів-
нів� підготовки;�Mozaik� Education� /� mozaWeb–плат-
форма� з� 3D-моделями,� відео,� інтерактивними� урока-
ми,�містить�матеріали�з�фізики,�біології,�хімії,�матема-
тики,�підтримує�STEM-підхід�і�міжпредметну�інтегра-
цію;�Classcraft�–�гейміфікована�платформа,�яка�дозво-
ляє� створювати�навчальні� квести,� учитель�може� інте-
грувати�теми�з�різних�предметів�у�спільні�завдання,�сти-
мулює�мотивацію�та�командну�роботу;�Google�Arts�&�
Culture�–�Візуальні�ресурси,�інтерактивні�тури,�науко-
ві�проєкти,�можна�інтегрувати�фізику�з�історією�науки,�
мистецтвом,� культурою,� підходить� для� міждисциплі-
нарних�проєктів;�Stellarium�–�це�потужна�безкоштовна�
онлайн-платформа�та�програмне�забезпечення,�яке�мо-
делює�зоряне�небо�в�реальному�часі.�Вона�надзвичайно�
ефективна�для�розкриття�завдання�інтеграції�фізики�та�
астрономії�з�іншими�науками�та�повсякденним�життям,�
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особливо�в�контексті�шкільного�навчання.�Учні�можуть�
спостерігати� рух� планет,� фазу� Місяця,� положення� зі-
рок�–�це�наочне�доповнення�до�теоретичних�знань�з�фі-
зики�(механіка,�гравітація,�світло);�підходить�для�пояс-
нення�тем:�добовий�рух�небесних�тіл,�паралакси,�спек-
три;� Stellarium� дозволяє� працювати� з� координатами,�
кутами,�часом�–�розвиває�просторове�мислення�та�нави-
чки�обчислень,�можна�інтегрувати�задачі�на�обчислен-
ня�висоти�Сонця,�тривалості�дня,�кута�піднесення;�че-
рез�вивчення�спектрів�зір,�температури�поверхні,�світ-
ності�–�учні�засвоюють�поняття�енергії,�випромінюван-
ня,�термодинаміки,�Можна�пояснювати�закони�Кеплера,�
гравітацію,�електромагнітне�випромінювання;�вивчен-
ня�впливу�фаз�Місяця,�сезонів,�тривалості�дня�на�біоло-
гічні�ритми;�зв’язок�з�календарем,�орієнтуванням,�наві-
гацією�–�фізика�як�частина�життя.�Stellarium�–�це�ефек-
тивний�інструмент�для�реалізації�сучасних�технологій,�
який�дозволяє�учням�побачити�фізику�та�астрономію�як�
частину�реального�світу,�а�не�лише�як�абстрактні�фор-
мули.� Вона�сприяє�розвитку�наукового�мислення,� мо-
тивації� та� глибшого� розуміння� природничих�наук.�Це�
завдання�вимагає�від�учителя�педагогічної�далекогляд-
ності�та�цифрової�грамотності.�Його�мета�–�зробити�на-
вчання�фізики�та�астрономії�більш�наочним,�доступним�
і�захопливим,�використовуючи�технології�як�інструмент�
для�подолання�обмежень�традиційного�експерименту.

4.� Обрати� або� самостійно� розробити�методичні�
підходи� до� розвитку� продуктивного�мислення� учнів,�
що� вимагає� постановки� дослідницьких� завдань,� які�
передбачатимуть� самостійне� формулювання� гіпо-
тез,�пошук�можливостей� розв’язання�проблем�та� пе-
ревірку�достовірності�результатів.�Підхід�до�моделю-
вання�змісту�вивчення�фізики�та�астрономії�на�осно-
ві�аналізу�цілей,�результатів�і�умов�освітнього�проце-
су�–�це�системна�робота,�яка�дозволяє�створити�ефек-
тивну,�адаптовану�та�сучасну�навчальну�програму[6].�
Найбільш�ефективно�вона�здійснюється�у�такій�послі-
довності:� аналіз� цілей� навчання� (визначити� освітні,�
розвивальні�та�виховні�цілі�курсу�фізики�та�астроно-
мії,�узгодити�їх� з�державними�стандартами,�потреба-
ми�суспільства,�STEM-на�пря�мами);�аналіз�очікуваних�
результатів� (сформулювати� конкретні� результати� на-
вчання:� знання,�вміння,�компетентності);�аналіз�умов�
освітнього�процесу�(потрібно�врахувати�матеріально-
технічну� базу,� кваліфікацію� вчителя,� особливості�
учнів,�формат�навчання);� побудова�моделі� змісту� на-
вчання.�Моделювання�змісту�–�це�динамічний�процес,�
який� базується� на� глибокому� аналізі� освітніх� цілей,�
очікуваних�результатів�і�реальних�умов.�Такий�підхід�
дозволяє�створити�змістовне,�гнучке�та�ефективне�на-
вчання,�яке�формує�в�учнів�не�лише�знання,�а�й�науко-
ве�світобачення�та�практичні�навички.�Сучасна�освіта�
орієнтується�на�формування�у�здобувачів�компетент-
ностей,�визначених�у�Державному�стандарті�та�освіт-
ніх�програмах.�У�цьому�контексті�здатність�майбутніх�
учителів�фізики�до�моделювання�змісту�навчання�на-
буває�важливого�значення�оскільки�саме�вона�забезпе-
чує�цілеспрямований�відбір,�структурування�та�подан-
ня� навчального�матеріалу� відповідно� до� програмних�
результатів� навчання.� Отже,� така� здатність� не� лише�
визначає�ефективність�реалізації�освітніх�програм,�а�й�
впливає�на�якість�підготовки�учнів�до�подальшої�осві-
ти�та�професійної�діяльності.

А� тепер� встановимо,� що� повинен� постійно� ро-
бити�майбутній�вчитель�фізики�та�астрономії�з�метою�
удосконалення�своєї�здатності�до�моделювання�змісту�
навчання.�Важливо�постійно� оновлювати�знання,�ре-
тельно�слідкувати�за�новинами�у�світі�не�лише�фізи-
ки�та�астрономії,�але�й�педагогічних�технологій.�Брати�
активну�участь�у�різних�формах�роботи,�які�викорис-
товуються�у�ході�його�науково-предметної�підготовки,�
зокрема,�таких,�як�проєктне�навчання,�фізичний�прак-
тикум,�спецкурси.�Необхідно�отримувати�у�своїх�ви-
кладачів� не� тільки� фундаментальні� знання� безпосе-
редньо�з�фізики�та�астрономії,�але�й�переймати�у�них�
цікаві�методики�навчання,�підходи�до�проведення�за-
нять�та�позааудиторної�роботи�[7].�І�при�цьому�намага-
тися�розробляти�власні�моделі�навчання,�робити�пре-
зентації�до�своєї�навчальної�роботи,�створювати�інтер-
активні�завдання�з�тих�питань,�які�вивчаються�у�ході�
навчання�фізики�та� астрономії.�Як� бачимо,�вивчення�
дисциплін� циклу� науково-предметної� підготовки� за-
безпечує�значні�можливості� здійснення�пропедевтич-
ної�фахової�підготовки�студентів,�що�дозволяє�форму-
вати� фахові� компетентності� послідовно� та� цілеспря-
мовано,�починаючи�з�перших�етапів�навчання�у�закла-
ді�вищої�освіти[9].�Сучасний�учитель�фізики�та�астро-
номії�–�це�моделіст,�інтегратор,�дослідник�і�наставник,�
який�виконує�такі�важливі�освітні�завдання:

·� створює� зміст� навчання� на� основі� глибокого�
аналізу;

·� інтегрує�предмет�у�ширший�науковий� і�жит-
тєвий�контекст;

·� використовує�цифрові�інструменти�для�візуа-
лізації;

·� формує� в� учнів� мислення,� яке� виходить� за�
межі�підручника.

Якщо�у�вчителя�в�достатній�мірі�сформована�фа-
хова� компетентність� щодо� моделювання� змісту� на-
вчання,�то�він�буде�не�просто�навчати�своїх�учнів�фізи-
ки�та�астрономії�–�він�надихатиме�їх�на�пізнання,�допо-
може�кожному�розкрити�свій�потенціал�та�сформувати�
цілісне�уявлення�картини�світу.�Саме�ця�фахова�компе-
тентність�забезпечує�перетворення�звичайного�уроку�
фізики�або�астрономії�на�захопливий�процес�відкрит-
тя,�оскільки�дозволяє�досягти�системності�і�науковості�
фізичної�освіти,�формування�в�учнів�ключових�і�пред-
метних�компетентностей,�підвищення�їх�мотивації�до�
вивчення�фізики�через�використання�практичних�при-
кладів� і�задач,�відповідності�якості�знань�з�фізики�та�
астрономії�до�програмних�результатів�навчання�[8].

Таким�чином,�можна�зробити�висновок:�моделю-
вання� змісту� навчання� розглядається� як� цілеспрямо-
ваний� процес� конструювання� навчального� матеріалу�
на� основі� аналізу� цілей,� результатів� та� умов� навчан-
ня.�У�випадку�фізики�та�астрономії�воно�передбачає:�
відбір�фундаментальних�знань�та�понять,�що�забезпе-
чують�системність�навчання;�врахування�міжпредмет-
них�зв’язків�та�інтеграційних�можливостей;�визначен-
ня�оптимальної�логіки�та�послідовності�вивчення�на-
вчального�матеріалу;�адаптацію�змісту�до�рівня�пізна-
вальних�можливостей�учнів.�Відповідно,�здатність�до�
моделювання�змісту�навчання�є�інтегративною�харак-
теристикою� професійної� компетентності� вчителя� фі-
зики,�що�поєднує�знання�предмета,�методичні�вміння�
та�розуміння�освітніх�стандартів.
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MODELING�THE�CONTENT�OF�PHYSICS�
AND�ASTRONOMY�EDUCATION�BASED�

ON�THE�ANALYSIS�OF�THE�GOALS,�RESULTS,�
AND�CONDITIONS�OF�THE�EDUCATIONAL�PROCESS

Abstract.�The� article� proposes�methodological� ap-
proaches�to�developing�the�ability�of�future�physics�and�
astronomy�teachers�to�model�the�content�of�physics�and�

astronomy�education�as�a�key�professional�competence�
based�on�the�analysis�of�educational�goals,�expected�re-
sults,� and� conditions�of� the� learning�environment.�The�
concept�of�astronomical�education�involves�the�acquisi-
tion� of� astronomical� knowledge,� assimilation� of� astro-
nomical� culture;� formation� of� a� complete� personality,�
its� spirituality,� creative� individuality,� development� of�
intellectual� and� emotional� potential.�The� article� exam-
ines�the�essence�of�professional�competences�of�modern�
astronomy� teachers,� proposes� a� model� of� professional�
competence� of� teachers� of� higher� educational� institu-
tions�and�analyzes�its�structural�components.�It�substan-
tiates�the�importance�of�interdisciplinary�integration,�the�
use�of�modern�digital�technologies,�and�the�formation�of�
productive�thinking�in�students.�Examples�of�platforms,�
methodological� approaches,� and� research� tasks� that�
contribute� to� the� implementation� of�competency-based�
and�STEM-oriented�learning�are�provided.�The�need�to�
strengthen� the� state's� responsibility� for� the� quality� of�
physics� and� astronomy� education� is� emphasized.� It� is�
noted�that�in�most�cases,�the�quality�of�young�teachers'�
professional�activity�is�infl�uenced�not�by�a�lack�of�fun-
damental�knowledge�of�physics�or�astronomy,�but�by�the�
weak� formation� of� the� components� of� the� structure� of�
pedagogical�activity,�complexes�of�technological,�meth-
odological,� psychological-pedagogical� diagnostic� and�
research�skills.

Key� words:� competencies,� interests,� motivation,�
STEM�approach,�critical�thinking,�interdisciplinary�con-
nections,� simulations,� virtual� laboratories,� online� plat-
forms.
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ВІД�ТЕОРІЇ�ДО�ПРАКТИКИ:�ПРОПЕДЕВТИЧНА�ПРАКТИКА�ЯК�ІНСТРУМЕНТ�ФОРМУВАННЯ�
ПРОФЕСІЙНОЇ�ГОТОВНОСТІ�МАЙБУТНІХ�УЧИТЕЛІВ�МАТЕМАТИКИ

Анотація.�У�статті� розглянуто�актуальність� імплементації� компетентнісного�підходу�та� цифровізації� в�
освіту,�що�відповідає�сучасним�вимогам�Нової�української�школи.�Визначено,�що�ефективна�реалізація�цих�
змін�вимагає�модернізації�системи�підготовки�майбутніх�учителів,�зокрема,�вчителів�математики.

На�основі�отриманих�даних�обґрунтовано�та�описано�модель�пропедевтичної�практики�з�математичних�
дисциплін,�інтегрованої�в�освітньо-професійну�програму,�що�передбачає�підготовку�вчителів�математики.�На�
основі�проведеного�опитування�діючих�педагогів,�виявлено�основні�перешкоди�у�використанні�інноваційних�
технологій,�що�підтвердило�нагальну�потребу�вдосконалення�їхньої�практичної�підготовки.�Представлено�де-
тальний�аналіз�особливостей�реалізації�пропедевтичної�практики,�яка�здійснюється�безпосередньо�в�універ-
ситеті.�Це�дозволяє�студентам�опанувати�інтерактивні�методи�навчання,�навички�самопрезентації�та�самореф-
лексії,�а�також�порівняти�державні�та�альтернативні�освітні�програми.

Ефективність�впровадження�такого�освітнього�компонента�підтверджено�аналізом�результатів�анкетуван-
ня�студентів�до�та�після�проходження�практики.�Здобувачі�вищої�освіти�відзначили,�що�практика�значно�під-
вищила�їхню�готовність�до�майбутньої�професійної�діяльності�та�сприяла�формуванню�власного�індивідуаль-
ного�педагогічного�стилю.

Ключові�слова:�майбутні�учителі�математики,�пропедевтична�практика,� інноваційні�технології,�цифро-
ва�компетентність.

За�умов�інтерактивного�навчання�навчальний�про-
цес�організовано� так,�що�практично�усі� учні� залучені�
до�процесу�пізнання.�Вони�мають�можливість�розумі-
ти,�про�що�йде�мова,�здійснювати�рефлексію�особистіс-
ної�навчально-пізнавальної�діяльності,�критично�мірку-
вати,�досягати�запланованих�результатів.�Головними�в�
процесі�навчання�є�зв’язки�між�учнями,�їх�взаємодія�й�
співпраця.�Успіхів�у�навчанні�можна�досягти�взаємни-
ми� зусиллями� всіх� учасників� процесу� навчання,� адже�
учні�беруть�на�себе�взаємну�відповідальність�за�резуль-
тативність�навчання.�Водночас�змінюється�роль�учите-
ля�у�навчальному�процесі,�проходить�певне�переосмис-
лення� його� діяльності,� позаяк� ним� зроблено� крок� на�
шляху� до� опанування� таких� педагогічних� технологій,�
які�б�могли�зробити�процес�навчання�цікавим,�різнома-
нітним,�ефективним,�демократичним�[1].

Сучасне�освітнє�середовище,�яке�забезпечить�не-
обхідні�умови,�засоби�і�технології�для�навчання�учнів,�
освітян,� батьків� не� лише� в� приміщенні� навчально-
го� закладу�є�одним� із� ключових�компонентів�форму-
ли�Нової�української�школи� [4,�с.�8].�Здатність�доби-
рати�і�використовувати�сучасні�й�ефективні�методики�і�
технології�навчання,�виховання�й�розвитку�здобувачів�
освіти�є�предметно-методичною�компетентністю�вчи-
теля�закладу�загальної�середньої�освіти�[7,�с.�11].

Сучасні�зміни�в�освіті,�що�відбуваються�в�загаль-
ноосвітніх�школах,�спрямовані�на�її�оновлення.�Вони�
передбачають� перехід� до� компетентнісного� навчан-
ня,�активне�використання�цифрових�технологій�та�ре-
алізацію�принципів�Нової�української�школи�(НУШ).�
Всебічно� розвинена� особистість� із� розвиненим� кри-
тичним�мисленням,�прагненням�до�самовдосконален-
ня,� креативністю� та�відкритістю�до� інновацій� висту-
пає�першочерговою�метою�освітніх�реформ�сьогоден-
ня.�Нові�реалії�вимагають�від�учителів�більше,�ніж�на-
лежного�рівня�сформованості�в�здобувачів�освіти�ког-
нітивного� компонента� предмету.�Сьогодні� від� учите-
лів�очікується�педагогічна�майстерність,�яка�включає:�
гнучке�мислення,� цифрову� компетентність,� здатність�
створювати�безпечне�та�мотивуюче�освітнє�середови-
ще,� готовність� до�творчого�пошуку�та� впровадження�
інноваційних�методів�навчання.

Водночас,�впровадження�цієї�реформи�стикається�з�
низкою�перешкод.�Наприклад,�останнім�часом�спостері-
гається�зниження�інтересу�учнів�до�вивчення�математи-
ки.�Вони�часто�мають�проблеми�із�засвоєнням�абстрак-
тних�понять�і�розвитком�навичок�самостійного�мислен-
ня.�Для�підвищення�якості�математичної�освіти�та�покра-
щення�взаємодії�з�учнями,�варто�використовувати�інтер-
активні�методи�навчання�та�цифрові�ресурси.
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